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1. Zurinneren Chronologie und Logik im islamischen Religionsunterricht

Jede Schiilerin und jeder Schiiler im islamischen Religionsunterricht (IRU) verfugt Gber einen
individuellen Zugang zum Islam. Dieser ist gepragt durch unterschiedliche anthropogene Fakto-
ren wie kulturelle Pragungen, Formen religioser Sozialisation, individuelle Religiositat sowie per-
sonliche Interessen und Praferenzen. Die daraus resultierende Heterogenitat stellt eine beson-
dere Herausforderung fur den IRU dar, da sie es erschwert, alle Schiilerinnen und Schiiler Gber
denselben Zugang zu erreichen. Was zunachst als klassische Aufgabe der Binnendifferenzie-
rung erscheint, wird im Kontext der islamischen Fachdidaktik zu einer grundlegenden Frage der
Identitatskoharenz. Die Vielfalt religidoser Zugange ist dabei nicht lediglich ein didaktisches Prob-
lem, sondern zugleich ein verbindendes Element. Alle Schiilerinnen und Schiiler begegnen sich
im Klassenzimmer als Subjekte mit multiplen Identitaten, die sie in Beziehung zueinander set-
zen und kohéarent zu deuten versuchen. Der IRU kann daher weder ein vereinheitlichendes Is-
lambild vermitteln, das alle Lernenden zu einer axiomatischen Annahme zwingt, noch kann er
in jeder Situation auf samtliche individuellen Bedurfnisse und Prakonzepte eingehen, die die
Schulerinnen und Schdler in den Unterricht einbringen. Unterricht im IRU ist vielmehr darauf
angewiesen, Vielfalt zuzulassen und zugleich Orientierung zu geben, indem er Einheit aufzeigt,
ohne Differenz zu negieren. Um dieser komplexen Aufgabe gerecht zu werden, bedarf es fach-
didaktischer MaBnahmen, die insbesondere die Unterrichtsplanung betreffen. Fachcurricula
spielen hierbei eine zentrale Rolle, da sie Koharenz stiften und eine innere Chronologie der Bil-
dungsinhalte ermdglichen. Die vorliegende Darstellung reflektiert den Bildungsplan des IRU vor
dem Hintergrund der gesellschaftlichen Ausgangssituation muslimischer Schilerinnen und
Schuler und formuliert Ansatze fur eine lernforderliche inhaltliche Strukturierung. Wenn im Fol-
genden von einer Chronologie der Inhalte gesprochen wird, ist damit zunachst die Bestimmung
von Themen sowie deren Reihenfolge innerhalb eines Curriculums gemeint. Diese Ordnung
kann sich an zwei epistemologischen Zugangen orientieren, die René Descartes ausdricklich
unterscheidet: einer Sachordnung (ordre de matiére) und einer Erkenntnisordnung (ordre de rai-
son) (Descartes, 2020). Wahrend erstere der inneren Struktur des Gegenstands folgt, richtet
sich letztere nach der Logik des Denkens und des Erkennens. Die Sachordnung beschreibt eine
Ordnung nach dem Gegenstand selbst und findet sich vor allem im akademischen Kontext wie-
der, etwa in taxonomischen Systematiken oder historischen Darstellungen. Die Erkenntnisord-
nung hingegen orientiert sich an der Wahrnehmung und Erkenntnis des Subjekts. Sie folgt der
mentalen Ordnung des Denkens und verlauft haufig vom Konkreten und Naheliegenden hin zum
Abstrakten. Dieser Zugang ist Uberwiegend induktiv und wird im schulischen Kontext aus lern-
psychologischen Griinden haufig bevorzugt, da Lebensweltbezug und Anschaulichkeit das Ler-
nen erleichtern und vertiefen. In einzelnen Fachern stehen beide Ordnungen in einem komple-
mentaren Verhaltnis zueinander. Im Mathematikunterricht lassen sich Sachordnung und Er-
kenntnisordnung weitgehend parallelisieren: Die Zahlenreihe wird Uber die Addition eingefuhrt,
darauf folgen Subtraktion und weitere komplexere Operationen. Im Biologieunterricht hingegen
dominiert haufig die Sachordnung, etwa wenn in Klasse 7 mit der Zelle begonnen wird und deren
Aufbau und Funktionsweise untersucht werden (Kultusministerium, 2016a). Eine Erkenntnis-
ordnung wiurde hier eher auf der Makroebene ansetzen, beispielsweise bei der Anatomie des
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Menschen, umvon dort ausgehend nach den zugrunde liegenden Prozessen auf Meso- und Mik-
roebene zu fragen. In den Geisteswissenschaften ist die Ordnung der Inhalte weniger eindeutig
festgelegt. Wahrend der Sprachunterricht lange Zeit analytisch tber Grammatikstrukturen or-
ganisiert war, orientiert er sich heute zunehmend an kommunikativen Modellen, die der Er-
kenntnisordnung ndherstehen: Lernende erwerben zunichst einfache Sprachhandlungen, hau-
fige Wortschatze und kommunikative Routinen, bevor sie sich systematisch mit der grammati-
schen Struktur der Sprache auseinandersetzen. Wendet man diesen Gedanken auf den Religi-
onsunterricht an, so wird deutlich, dass auch hier eine innere Logik der Inhalte wirksam ist. Der
Bildungsplan des evangelischen Religionsunterrichts folgt einem spiralférmigen Aufbau mit fol-
genden inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen:

Mensch

Welt und Verantwortung

Bibel

Gott

Jesus Christus

Kirche und Kirchen

Religionen und Weltanschauungen (Kultusministerium, 2016b)

No absod-=

Obwohl diese Kompetenzbereiche keine verpflichtende Reihenfolge vorgeben, lasst sich eine
innere Logik erkennen. Der Religionsunterricht setzt beim Menschen und seinem Selbstver-
standnis an. Dieses Menschenbild wird mit der Verantwortung in der Welt verknlpft, die ihrer-
seits durch die Bibel als grundlegende Quelle gesttitzt wird. Ausgehend von der Bibel wird ein
Gottesbild entwickelt, das in Jesus Christus eine zentrale Personifikation erfahrt. Uber die Kir-
che wird dieses Gottes- und Menschenbild in die Welt getragen, bevor der Blick abschlieBend
auf andere Religionen und Weltanschauungen gerichtet wird.

Auch der Bildungsplan fir das Fach Islamische Religion weist eine vergleichbare innere Struktur
auf und entfaltet folgende Kompetenzbereiche:

Mensch - Glaube - Ethik

Koran und islamische Quellen

Gott und Seine Schopfung

Muhammad als Gesandter

Gesellschaft und Geschichte

Religionen und Weltanschauungen (Kultusministerium, 2016c)

o gk wbh =

Der Mensch und das Menschenbild bilden auch hier den Ausgangspunkt. Mensch, Glaube und
Ethik sind eng miteinander verwoben und fungieren als theologisches Fundament des IRU. Die-
ser Rahmen wird aus den primaren Quellen des Islam abgeleitet und gestitzt. Der Unterricht
nimmt seinen Ausgang bei den existenziellen Fragen des Menschen, richtet den Blick auf die
religiosen Quellen, um diese Fragen zu kognitivieren, und hebt den Blick anschlieBend auf Gott
und Seine Schopfung als Wirkungsgefiige, in dem sich menschliches Handeln und Glauben

© StR Yusuf Keskingéz, M.A. - 2025



l. Didaktische Grundprinzipien des Islamischen Religionsunterrichts 3
Innere Logik — Chronologie — epistemologische Zugange

verorten. Im Propheten Muhammad — und in der Perspektive aller Propheten - findet sich eine
menschliche Orientierung und Lebensweisung.

Der Kompetenzbereich Gesellschaft und Geschichte Ubernimmt dabei eine vergleichbare
Funktion wie der Bereich Kirche im evangelischen Religionsunterricht, verstanden im Sinne der
Umma. Zugleich wird hier der Blick auf die Mehrheitsgesellschaft gerichtet und eine reflexive
Selbstwahrnehmung der Schiilerinnen und Schiler geférdert. Wie auch im evangelischen Reli-
gionsunterricht mindet der IRU schlieBlich in der Auseinandersetzung mit anderen Religionen
und Weltanschauungen. Diese Darstellung soll ausdrucklich nicht den Eindruck erwecken,
dass die Kompetenzbereiche eine verbindliche Reihenfolge vorschreiben. Sie verdeutlicht je-
doch, dass bereits ihre Formulierung eine innere Koharenz nahelegt, die didaktisch fruchtbar
gemacht werden kann. Diese innere Logik ist nicht nur auf der curricularen Makroebene rele-
vant, sondern ebenso auf der Mesoebene von Unterrichtseinheiten und der Mikroebene einzel-
ner Unterrichtsstunden. Jeder fachliche Unterricht erlaubt grundsatzlich sowohl deduktive als
auch induktive Zugange, die auch im IRU Anwendung finden kénnen. Die Praxis zeigt jedoch,
dass daruber hinaus weitere Verlaufslogiken sinnvoll sind, die je nach Unterrichtsgegenstand
unterschiedliche didaktische Funktionen erflillen. Fur den IRU lassen sich folgende Logikmo-
delle der Unterrichtsstruktur unterscheiden:

e deduktiver Ansatz
e induktiver Ansatz
e diskursiver Ansatz
¢ Theologisierung

e Sakularisierung

a. Deduktiver Ansatz

Der deduktive Ansatz folgt der Logik: ,,Vom Allgemeinen zum Konkreten®. Er geht von einer Re-
gel, einem Prinzip oder einer theologischen Setzung aus und fuhrt von dort zur Anwendung auf
konkrete Lebenssituationen. Im IRU kann sich dieser Ansatz etwa in folgenden Arbeitsauftragen
niederschlagen:

o ,Die Maqasid as-Sari‘a lehren, dass der Schutz des Verstandes ein zentrales Ziel der
Scharia ist. Finden Sie Beispiele dafir.“
e ,DerProphet Muhammad (s) ist das Siegel der Propheten. Was ist damit gemeint?*

In Unterrichtsstunden oder -einheiten, die dieser inneren Logik folgen, lernen die Schilerinnen
und Schdler, dass bestimmte religiose Wahrheiten nicht aus individueller Erfahrung abgeleitet
werden kdnnen, sondern als normative Setzungen vorausliegen. Der Erkenntnisweg beginnt bei
einem Ziel, einer theologischen Wirklichkeit oder einem Glaubensprinzip und bewegt sich von
dort aus auf die Lebenswirklichkeit der Lernenden zu. Didaktisch eignet sich dieser Ansatz ins-
besondere flir die Vermittlung von Glaubensgrundlagen, theologischen Kernaussagen und nor-
mativen Prinzipien, die nicht empirisch oder rational begriindet werden konnen. Die
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Schilerinnen und Schiiler erfahren Religion hier als einen Deutungsrahmen, der dem eigenen
Handeln Orientierung vorgibt, ohne selbst aus diesem Handeln hervorgegangen zu sein.

b. Induktiver Ansatz

Der induktive Ansatz folgt der entgegengesetzten Bewegungsrichtung: Er geht vom Konkreten
zum Allgemeinen, vom Einzelfall zur Regel. Der Unterricht kntpft an der Lebenswirklichkeit der
Schilerinnen und Schiiler an und fuhrt von dort aus zu religiosen Werten, Prinzipien oder theo-
logischen Deutungen. Mogliche Einstiegsfragen kdnnten lauten:

e ,Waskonnen wir in unserem Leben selbst bestimmen?*
e ,Wasist mirim Leben wichtig?“
¢ ,Wer sollte Nachfolger des Propheten Muhammad (s) werden?“

Auch wenn grundsatzlich jeder Unterricht einen Lebensweltbezug herstellen sollte, entschei-
det die innere Logik daruber, auf welchem Weg die Schulerinnen und Schiiler zu den Unter-
richtszielen gelangen. Der induktive Ansatz signalisiert den Lernenden, dass religidse Fragen
aus ihrer eigenen Erfahrung heraus reflektiert werden dirfen. Sie erleben sich als aktiv Den-
kende, die eigene Perspektiven einbringen und kritisch abwagen kdnnen. Auf impliziter Ebene
vermittelt dieser Ansatz ein bestimmtes Religionsverstandnis: Religion erscheint nicht als bloB
vorgegebene Wahrheit, sondern als Deutungsangebot, das sich im Dialog mit der eigenen Le-
benswirklichkeit erschlieBen lasst. Damit eignet sich der induktive Ansatz besonders flr The-
men, bei denen religiose Werte an menschliche Grunderfahrungen anknlpfen.

c. Diskursiver Ansatz

Der diskursive Ansatz zeichnet sich dadurch aus, dass der Unterrichtsgegenstand uber ver-
schiedene Perspektiven erschlossen wird. Einzelne Informationen, Positionen oder Erfahrun-
gen werden zusammengefihrt und in einen argumentativen Zusammenhang gebracht. Die Er-
kenntnis entsteht nicht durch eine lineare Ableitung, sondern im gemeinsamen Diskurs. Typi-
sche Fragestellungen konnten sein:

¢ ,Welche Rollenverstandnisse gibt es in der islamischen Community?“
e ,Wie feiern Muslime den Ramadan?“
¢ ,Inwelchem Land kann man als Muslim gut leben?“

Die Schilerinnen und Schiiler lernen, dass es auf bestimmte religiose oder gesellschaftliche
Fragen keine eindeutigen Antworten gibt und dass historische, kulturelle und soziale Vorausset-
zungen das jeweilige Verstandnis pragen. Der diskursive Ansatz fordert Perspektivwechsel, Am-
biguitatstoleranz und die Fahigkeit, unterschiedliche Positionen auszuhalten. Besonders geeig-
net ist dieser Ansatz fur Themen auf der pragmatischen Ebene religiosen Lebens, bei denen
Vielfalt, Praxisformen und Kontextabhangigkeit im Vordergrund stehen. Religion wird hier nicht
primar als normatives System, sondern als gelebte Wirklichkeit erfahrbar.
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d. Theologisierung

Ausgehend von den deduktiven und induktiven Ansatzen lassen sich flr den IRU zwei weitere,
religionsspezifische Verlaufslogiken ableiten, die die Verbindung von Theologie und Lebenswelt
besonders in den Fokus rlicken. Die erste dieser Ableitungen ist die Theologisierung. Unter The-
ologisierung wird hier der didaktische Weg von einem sakularen oder lebensweltlichen Phano-
men hin zu einer theologischen Deutung verstanden. Ein weltlicher Gegenstand wird innerhalb
der islamischen Theologie reflektiert und im Sinne der religio auf Gott hin gedeutet. Mogliche
Leitfragen konnten sein:

e ,Gibtesim Islam Menschenrechte?*
e ,Warum sollten wir die Umwelt schiitzen?“
¢ ,Was bedeutet Barmherzigkeit?“

Der Unterricht beginnt bei einem allgemein-menschlichen oder gesellschaftlichen Thema und
fuhrt die Schiilerinnen und Schiiler schrittweise zu theologischen Begriindungszusammenhan-
gen. Die religiose Tradition erscheint dabei als Antwort- und Deutungsressource flr Fragen der
Lebenswirklichkeit. Didaktisch ist diese Verlaufslogik insbesondere im Hinblick auf die Identi-
tatskoharenz von groBer Bedeutung. Die Schulerinnen und Schiiler erleben ihre Religion als an-
schlussfahig an moderne Diskurse und als Bestatigung ihrer lebensweltlichen Werte. So kann
etwa der Diskurs Uber Menschenrechte von der Aufklarung und den internationalen Menschen-
rechtskonventionen zu den Magasid as-SarT'a gefiihrt werden. Auf diese Weise entsteht das
Geflhl: ,Auch unsere Tradition bietet tragfahige Begriindungen. “

e. Sakularisierung

Die Sakularisierung beschreibt die entgegengesetzte Verlaufslogik zur Theologisierung. Sie flihrt
von einem theologischen Prinzip oder einer religiosen Setzung hin zur konkreten Lebenswirk-
lichkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Mogliche Leitfragen waren:

e ,Wie kdénnen mir die Glaubenspfeiler im Alltag helfen?“
e ,Welchen Nutzen hat die Zakat flir unser Leben?*
e ,Welche Lehren lassen sich aus der Higra ziehen?“

Ausgangspunkt sind hier theologische Tatsachen, die weder empirisch tUberprufbar noch ratio-
nal ableitbar sind und in diesem Sinne dogmatischen Charakter besitzen. Diese Inhalte eignen
sich kaum fur einen induktiven Erkenntnisweg, da sie nicht aus Erfahrung oder Vernunft gewon-
nen werden konnen. Stattdessen steht die Reflexion ihrer Weisheit und ihres Sinnpotenzials im
Vordergrund. Die gottlichen Setzungen werden nicht kritisch im rationalen Sinne hinterfragt,
sondern im Sinne des tafakkur reflektiert: Welche Bedeutung konnen sie flir das eigene Leben
entfalten? Welche kontingenzbewaltigenden und sinnstiftenden Funktionen Gibernehmen sie?
In dieser Perspektive ermoglicht die Sakularisierung den Schilerinnen und Schdlern, eine

© StR Yusuf Keskingéz, M.A. - 2025



l. Didaktische Grundprinzipien des Islamischen Religionsunterrichts 6
Innere Logik — Chronologie — epistemologische Zugange

Brlicke zwischen ihrer Lebenswelt und der islamischen Lehre zu schlagen und religiose Inhalte
als personlich relevant zu erfahren.

Am Ende dieses Kapitels lasst sich festhalten, dass die innere Logik einer Unterrichtsstunde
oder -einheit einen entscheidenden Einfluss darauf hat, wie Schiilerinnen und Schiiler religiose
Inhalte epistemologisch erschlieBen. Dabei ist zu berucksichtigen, dass Lernende nicht
zwangslaufig denselben Zugang wahlen wie die Lehrkraft. Insbesondere bei aktuellen oder ge-
sellschaftlich relevanten Themen kann es didaktisch sinnvoll sein, von den dargestellten Logik-
modellen abzuweichen, sofern dadurch eine andere Form von Koharenz entsteht, die den Un-
terrichtsgegenstand fur die Schulerinnen und Schiiler anschlussfahig macht.
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